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PRESENTACION: UNA PALABRAS INICIALES

En los ultimos anos resulta ya un lugar comun por parte de la comunidad educativa en particular y de la mayor
parte de la sociedad en general lamentar la baja competencia en lecto-escritura de nuestros estudiantes,
apoyando esta creencia tanto en experiencias docentes personales como en multiples estudios nacionales e
internacionales que parecen corroborarla.

El Curso bdsico de ortografia del espanol pretende, modestamente, ayudar a iniciar un camino que
modifique la situacidon de partida de muchos de mis estudiantes: leen poco, por lo tanto, poseen escasas
competencias lectoras (desconocen el significado de muchas de las palabras con que se encuentran, no son
conscientes de la importancia de los signos de puntuacidn a la hora de matizar el significado de los mensajes...).
La ecuacién final no puede ser mas devastadora: no entienden, luego se aburren; como se aburren, no les gusta
leer; por tanto, no leen; como no leen, nunca conseguirdn romper esas dificultades iniciales...; y asi hasta el
infinito.

Resultaria iluso por mi parte pensar que un simple libro de Ortografia vaya a modificar esta situacion. El
problema, a mi juicio, debe abordarse desde multiples dmbitos:

La concienciacion de la familia y su firme convencimiento en la importancia de su ejemplo mas que las
machaconas peticiones para que lean a sus hijos es fundamental. La familia deberia ser el primer ambito de
lectura, apoyada e incentivada por la escuela, no al revés. Es evidente, que muchas familias, por su propia
situacion socioecondmica y, sobre todo, por su escasa formacién cultural en algunos casos, dificilmente podran
ayudarnos, pero no es una tarea que debamos dejar de lado a priori. Comprobaremos, agradablemente
sorprendidos, la inesperada ayuda que muchas veces recibimos en este terreno.

En el dmbito mas estrictamente académico se ha repetido hasta la saciedad (y yo estoy firmemente
convencido de ello) la necesidad de abordar el problema desde un punto de vista multidisciplinar. Si los Unicos
gue motivan a la lectura o les exigen correccidon en la expresidn escrita u oral son los locos profesores de
asignaturas linglisticas, tenemos la batalla perdida de antemano. Todo el claustro de profesores, sea cual sea la
materia que impartan, deben remar en el mismo sentido: fomento y potenciacidon de la lectura, explicacién y
correccion de nociones bdsicas de escritura y lectura, coincidencia en la peticién de unos trabajos, exdmenes...
gue posean unas exigencias bdsicas de presentacion, correccion ortotipografica, margenes, etc. No hay nada
mas descorazonador que comprobar que en los trabajos que les pide el profesor de Lengua, el alumno se
esfuerza por aplicar las normas y principios explicados, mientras observas que en los trabajos que han preparado
para otras asignaturas los obvian por completo. Se hace imprescindible a mi juicio, por tanto, conseguir un
ambito comun de trabajo y exigencia por parte de todos los profesores del claustro.

El mercado editorial ofrece un amplio abanico de materiales que intentan abordar este problema, pero son
materiales que, a mi juicio, caen muy a menudo en una serie de defectos.

Con frecuencia son libros demasiado extensos (y caros), en los que se ha cuidado mas la presentacién
(colores, redacciones grandilocuentes, amontonamiento de reglas y normas, fotografias...) que el contenido.

En otras ocasiones, cuando intentamos usar textos mas académicos (los de la RAE, por ejemplo), nos
encontramos con una ausencia total de ejercicios practicos para que los alumnos pongan a prueba lo aprendido,
0 con un lenguaje excesivamente técnico que a duras penas comprenden.

Otras veces los problemas son de tipo metodoldgico: los libros de texto frecuentemente siembran la
ortografia en pequenas dosis a lo largo de todo el temario, muchas veces, ademas, considerandolo como un
pequeiio anadido al final del tema importante que se ha explicado. Asi, por ejemplo, no es raro encontrarnos
con que las reglas de acentuacion se reparten y explican a lo largo de cuatro o cinco temas diferentes, con lo que
el alumno no llega a comprender la acentuacion hasta pasados varios meses, entendiendo muchas veces las
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reglas como algo inconexo. Mi experiencia es que esto despista a los alumnos y les impide entender global y
organicamente los principios ortograficos como un conjunto arménico y unitario.

Por no mencionar aquellos otros libros de texto (sobre todo los dirigidos a niveles académicos ya
superiores) que se centran en cuestiones como la literatura o el comentario de textos, olvidando que
dificilmente los alumnos podran entender la literatura o comentar textos si ellos mismos no saben escribir con
correccidn. Como estos conocimientos ortograficos se dan por asumidos, no se entra a explicarlos y los
resultados no pueden ser mas deprimentes: llegamos al tan comentado fracaso académico.

El texto que ofrezco intenta solucionar estos problemas de partida.

Pretende ser un texto basico, sencillo y no demasiado extenso, que ponga el foco principal en el contenido
y no en el continente, en la expresion clara y detallada y no en la presentacidn colorista y brillante.

Ademas, pretende ser duradero en el tiempo, de forma que el alumno pueda consultar las reglas
comentadas o los ejemplos a lo largo de todo el curso, e incluso volver a ellos en cursos superiores para
solventar dudas y nuevos problemas que la actividad académica o personal le vaya planteando.

Incorpora ejercicios practicos que los alumnos realizan en el mismo libro, de forma que podamos
comprobar rdpidamente los contenidos asimilados y los que necesitan un refuerzo extra.

Pretende introducir la correccién ortotipografica como un principio bdsico de salida, a través de
explicaciones claras y sencillas y, sobre todo, organizadas y presentadas con sentido metodolégico.

Intenta convertirse en un instrumento apto para multiples niveles académicos (especialmente entre 3.2 de
la ESO y 1.2 de bachillerato). En este sentido he intentado que retdna dos aspectos positivos:

e Dado su cardcter no muy extenso, puede convertirse facilmente en el contenido a impartir a
principio de curso (el primer trimestre, por ejemplo), de forma que los alumnos incorporen
las habilidades ortotipogréaficas y de correccidn linglistica necesarias para que podamos
abordar después con mas garantia de éxito otros contenidos: andlisis sintacticos, comentarios
de textos, literatura, cuestiones de lingtistica general...

e Aparece concebido como un texto basico para el alumno de cualquier nivel (Libro del alumno),
que luego sera matizado por el Libro del profesor, el cual posee mucha mas informacién,
normas mas complicadas o particulares, conceptos mas técnicos, etc. que usara o no en
funcién de las necesidades que observe: mas nivel para bachillerato, menos para 3.2 de la
ESO; mds informacién para aquellos alumnos de un grupo que vayan mas adelantados y
puedan asimilarlo, menos para los alumnos que les cuesta mas alcanzar los objetivos minimos
o necesitan mads explicaciones o ejercicios de refuerzo; etc.

Finalmente quisiera apuntar algunas cuestiones mads personales de mi trabajo docente en este campo que a mi
me funcionan.

En cada tema que inicio, parto de lo que vulgarmente llamariamos un nivel cero, es decir, de la presuncién
de que los alumnos, en principio, no saben nada sobre él. Esto me permite a mi como profesor ser consciente de
gue no voy a dejar lagunas explicativas detras de mi, cuestiones que con frecuencia damos por sabidas hasta
que, desgraciadamente, comprobamos que no lo eran. Y, por otro lado, constituye un estimulo inicial que los
alumnos reciben muy positivamente (“Nunca he entendido la acentuacién —piensan, por ejemplo—, pero ahora
lo voy a intentar porque el profesor va a partir, precisamente, de que no sé nada al respecto”).

En este sentido, los alumnos empiezan cada tema (antes de haber explicado nada el profesor sobre el
mismo) realizando el primer ejercicio, convirtiéndose este en una especie de autoevaluacién inicial que les
permite conocer por si mismos cual es su punto de partida respecto a la materia que vamos a abordar.
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Todas las semanas les reparto una hoja con lo que llamamos Ejercicio semanal que ellos van a estudiar y
responder en su casa y luego entregarme para que yo se lo corrija. En estos ejercicios semanales reforzamos
aspectos que vamos explicando en clase (acentuacién, uso de la coma, uso de las letras mayusculas...) o
introducimos otros nuevos igualmente interesantes (formacién del plural, significado y uso de locuciones, uso de
sino y si no, uso de porque, porqué, por que y por qué, etc.).

Comprobado que la mayoria de los alumnos rechazan leer libros (segun ellos demasiado aburridos, largos y
caros), todos los meses les planteo la lectura de un cuento o narracion breve. El relato se lo entrego a principio
de mes y uno de los ultimos dias les paso un control de lectura tipo test para comprobar que se lo han leido.
Ademas, ellos puntuan el texto en funcion de lo que les ha gustado. Resulta sorprendente comprobar que mas
del 90 % de los alumnos leen el relato ofrecido, cosa que no ocurria en absoluto cuando la propuesta era de un
libro. Estas lecturas, ademas:

* Van siendo de dificultad y extensién progresivamente creciente.

¢ Son completadas con una puesta en comun el dia del control de lectura, en la que expresan su
opinién sobre lo que han leido, qué han entendido, qué les ha gustado, etc.

e Permiten al profesor, de forma subterrdnea, introducirles en el conocimiento de autores vy
movimientos literarios que desconocen.

¢ Culminan, a final de curso, con que algunos pasan a leer libros mds largos y complejos y los
comentamos en clase como propuestas generales para todos.

e En cursos ya superiores, acompafiamos la lectura con la peticion de un trabajo basico y poco
extenso sobre el autor y la obra, de forma que, al escribir el trabajo, pongan a prueba los
conocimientos ortograficos que han ido asumiendo.

Conforme avanza el curso les impongo una tarea: deben entregar un minimo de cincuenta faltas de ortografia,
de cualquier tipo, que descubran en su contexto vital diario (anuncios, citaciones, periddicos, publicidad, etc.).
Su reaccion inicial suele ser de pasmo y rechazo (¢Cémo vamos a ser nosotros capaces de encontrar faltas de
ortografia en algo impreso? Ahi no hay faltas, lo ha hecho una imprenta). Poco a poco les traigo a clase y ensefio
ejemplos concretos de faltas aparecidas en prensa, publicidad... con lo que descubren que, no solo es posible
encontrarlas, sino que se convierte para ellos en un trabajo detectivesco apasionante, hasta el punto que
convierten la camara de su mévil en el mejor aliado para su trabajo. Al finalizar el curso, realizo una proyeccién
de aquellas faltas y fotos entregadas por ellos mas sugestivas, llamativas, sorprendentes, curiosas, etc.

Finalmente me gustaria mencionar que nuestro curso monografico no pretende que acaben sabiéndolo todo,
cosa evidentemente imposible, sino dotarles de los mecanismos de funcionamiento e instrumentos de trabajo
que les permita acceder y buscar por ellos mismos la informacién que necesiten. En ese sentido, trabajaremos
durante todo el afio cuestiones como la importancia del DRAE y su consulta, tanto en soporte papel como via
Internet; la posibilidad real de hacer consultas directamente a la RAE (Departamento de espafiol al dia); el uso
mesurado v filtrado de Wikipedia y, en general, de la informacién que obtenemos de la red; cdmo resolver
dudas por nosotros mismos a través del Diccionario panhispdnico de dudas; y un largo etcétera de cuestiones
que irdn ineludiblemente surgiendo a lo largo del curso.

Solo con que hayamos conseguido inocularles el virus de la curiosidad por saber mas y por escribir cada dia
un poco mejor habra valido la pena el esfuerzo por nuestra parte.

El autor



Gabriel Celaya

EDUCAR

Educar es lo mismo
que poner motor a una barca...
hay que medir, pesar, equilibrar...
... Y poner todo en marcha.
Para eso,
uno tiene que llevar en el alma
un poco de marino...
un poco de pirata...
un poco de poeta...
y un kilo y medio de paciencia
concentrada.

Pero es consolador sofiar
mientras uno trabaja,
que ese barco, ese nifio
ira muy lejos por el agua.
Sofiar que ese navio
llevara nuestra carga de palabras
hacia puertos distantes,
hacia islas lejanas.

Sofiar que cuando un dia
esté durmiendo nuestra propia barca,
en barcos nuevos seguira
nuestra bandera
enarbolada.



Introduccion
1

2
3
4

5

Tema 1: ELA
1
2
3

Tema 2: LA S

1.

nnhwnN

INDICE

: LA REAL ACADEMIA ESPANOLA: ORIGEN, FUNCIONES, PUBLICACIONES...

. INtroduccion: 10S OFIBENES............ccceviiiiiicee e ettt sree e
. Organizacion y funcionamiento..............cccccueeeviieiciiiccic e
B I T3 Vot e [T ol o XSRS

. Publicaciones de la Academia...........ccccoooviiiimiiiiiiiiiiiii et

4.1.0bras NOrMaAtiVas............ceeeeiiiiiiiiiiee et e e e e e reae e e ennes

4.1.1. DICCIONANIO........uviiiiieieeeeiicicccrree e e e e e e e raaee e

4.1.2. Ortografia........cccccoueieiiiiee e

4.1.3. GramatiCa.......cccoeiieiie e e e

4.2.0bras literarias...........cccceeeeeeciiiee et e et e e e e e snees

. Actualidad y futuro de la insStitucion.................cccoeciiiiiiiiie e

LFABETO. EL USO DE LAS MAYUSCULAS

c LA Ortografia.......ccccciiiiiiee et rr e e e e e e enns
. Las letras del alfabeto espafiol y suorden............c..ccooooiiiiiiiiiic e
. Elusodelas maylsculas............cccuviiiiiiiiiii i
3.1. LOS NUMEIOS FOMANOS........ccerrieiiieerereeriieenieeesseeesseessssseessseeessseeesssees

. Desajustes entre el sistema fonoldgico y el alfabeto................ccocoeiiiiiiiinnnnnnen.
EJERCICIOS. ... ...ttt et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aeeeeeeeaeeeaees

AMPLIA TUS CONOCIMIENTOS. ...ttt s

L I B ) GO USRI

L3 I =] 4 - Y N

* LoS fONEMaS [if = /Y] =W/ oo

s Elfonema /by/.......cocooomiiiiiiiiiieeeeeee e

CELFONGMA [Z] ...
CELFONECMA JK/ ...ttt ettt et e e e r et e s e atee e s
@ LOSFONEMAS [1/ = [T] oo
CLAlEtra Wi e
® LOS FONEMAS 8/ = /§/ . cveeveereeeeeeeeeeeeee et

e LosS fonemas /mM/ = [0] ...
@ LOS FONCMAS [S/ = [C/ oottt

s Elfonema fu/.......cocooomeiiiieiicieeee e

* Fonemas de representacion Unica..............cc............

iLABA. EL DIPTONGO Y EL HIATO

Divisidn de palabras a final de renglon..............ccccocoveeiiiennenen.

EJERCICIOS...... ..ottt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeaeeeaees
AMPLIA TUS CONOCIMIENTOS........ovivieiieeeeeeeeeeeee et s
* Escritura de palabras-expresiones con prefijo..............ccccceevennen.n.

La silaba. La separacion en silabas...............ccccuvviiiiiiiiin e
El diptongo. El triptONgO.........ccocccviiiiiiiiiiii et
[l T 1 o TSP USPR
La h enla division Silabica.............cccoeiiiiiiiii e

* Simplificacion de grupos consonanticos...............cccccceveeeecieeeeennen,

¢ Palabras que pueden escribirse juntas o separadas

13
17
17
20
20
20
20
20
21
21

23
24
26
39
40
41
45
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
57
58

59
59
60
60
61
64
67
67
68
70



Tema 3: LA ACENTUACION

1. Silabas tONICAs Y AtONAS............coociiiiiiieiiiiecee e et 73
2. Clasificacion de las palabras polisilabas...............c.cccccoeiiiiiiiiiiii e, 74
3. Reglabase dela acentuacion..............ccccccuvviiiiiiiiie i 75
4. Latildey el diptongo. El triptongo..........ccccoeiiiiiiiiiiiee e 75
5. Latildey @l hiato..........ccooiiiiiiiii e e 76
6. Latilde en 10s MoNOSilabos..............cccooviiiiiiiiiiiii e 76
6.1. La tilde diacritica..........ccceeviuiiiiiiiiiie e 76

6.1.1. En 1os monosilabos.............c.cccoovuiiinciiiniieinieeccec e, 77

6.1.2. ENn 10s demostratiVos............cccceevviiiniiiiniiiinieccee e 77

6.1.3. En los interrogativos y exclamativos..............cccccccoeeeiiiiiiennnns 78

6.1.4. EN OrOS CaSOS........ccueiiiiiiiieicie e 79

7. Latilde en las palabras compuestas...........cccoccieiiiiiiiiiniiiieee e 79
7.1. Las palabras compuestas ya fosilizadas..............cccocovvvviiiiieeiiniiinnnns 79

7.2. Los adverbios terminados en —mente.................ccccceeeviiiiiiiiiiieeennn, 79

7.3. Las palabras compuestas separadas por guion..............ccccceeeeieeeeennen. 80

8. El acento en el verbo. Los pronombres encliticos.............c.cccccoeviiiiiiienciieenceeens 80
ESQUEMA REGLAS DE ACENTUACION DEL ESPANOL.............cccoeevvvvveeenes 81

EJERCICIOS...... ..ottt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeaeeeaees 82

AMPLIA TUS CONOCIMIENTOS.........coiieieieeeeeeeee e 89

* Acentuacion de las palabras extranjeras..............cccccoceviiiniinnn. 89

* Acentuacion de latiniSmOs............ccccovveiiriiriniieiiiee e 90

e Palabras con plural dudoso.............ccccoeeiiiiiiiiiiee e, 91

* Palabras con doble acentuacion...............ccocceevieiincieeeeniieenieeeneen 92

* Palabras que suelen acentuarse mal.............cccccooeiiiiiiiieeeee e, 93

* Dificultades acentuales para los valencianos...............c..ccccccvveeena. 94

Tema 4: ABREVIATURAS, SIMBOLOS Y SIGLAS

L. ABFEVIAtUras............ouiiiiiieee e ree e e e e e e e ettt e e e e e e e e e e tararaaeaaaaees 95
1.1. Clases. Concepto. Caracteristicas. Normas de uso.............c.c.cccveeruunennns 95

1.2. Los simbolos, abreviaturas especiales..........c...cccceeciveiriiiniieecceeeee, 98

1.2.1. Clases. Concepto. Caracteristicas. Normas de uso.................... 98

1.2.2. Simbolos no alfabetizables.............c...c.cocoviiiiiiiiiiiieeee e, 100

1.3. Abreviaturas y simbolos alfabetizables usuales....................ccceeenne.e. 101
YT - LSRRIt 103
2.1. Concepto. Caracteristicas. Normas de UsoO............c.ccccveeevveeccieeeceveeennee, 103

2.2. Siglas de uso frecuente...........ccoccveeiiiiiiiii i 105
ESQUEMA RELACION ABREVIATURA-SIMBOLO-SIGLA..............cccc.......... 107

EJERCICIOS.......coeieieeiee ettt ettt e s ste e s e s ste e s ste e sbe e e sbe e s sabeeennns 108

AMPLIA TUS CONOCIMIENTOS..........cooiiirererereteteeeeseseseseseseseseesesesenenes 112

¢ Usos nuevos de las abreviaturas: los sms, las redes sociales... ...... 112

Tema 5: LOS SIGNOS ORTOGRAFICOS

1. LOS SIZNOS OrtOZIAfiCOS. ........eeeieiiieiiee et e e e et re e e re e e sraeeens 119

1.1. La puntuacion a través de la historia................cccccooeeiiiiiiiicciiiiee e, 119

1.2. Concepto y funciones actuales.............ccccovveeeiiiiiei i 120
P I 1 ol ] 1 o T- TSR 121
O L I 0T o YA oo T T T U 125
L B L I+ 10 41 o PP 126
5. LOS dOS PUNTOS.........oiiiiiiiiecciee ettt e e re e e ettt e e e e bte e e e eeabeee e e enreeaeas 128
6. LOS PUNTOS SUSPENSIVOS.......cuvvviiiiiiieeeeeiiiiiiiirereeeeeeeessssssssaastnseeeeessesssssssssnnseeeesssens 130



7. Lainterrogacion y la admiracion...............cccceeveeiiiii i

8. El paréntesis........

L T 1= T [T=T =L (-3

10.Las comillas.........

11.El guion................

12.Laraya.................

13.0tros signos: el asterisco, los corchetes... ........ccccoeeciiiiiiiiiii e,
] 1 o [ o [0 LR

AMPLIA

TUS CONOCIMIENTOS..........cocviiiiiiiiinii

eUnacartade@ amor...........cccoooeiiiiiiiiieee e
* Un testamento y una herencia.............ccccceeevvieeei e,
* Textos con diferentes interpretaciones posibles................c............
¢ Una novela sin signos ortograficos ni de puntuacion.......................

Apéndice: AMPLIA AUN MAS TUS CONOCIMIENTOS
* Escritura de voces onomatopeéyiCas............ccceeieeiiiiieiicciie et e

* La contraccion aly

e L= IO

* ESCritura de 10S NUMEIOS..............oeiiiiieiieieciee et e e cteeeste e ete e e stee s etee e sraeesteesnbeeenes
e Laexpresionde lafecha............cccooiiiiiii i s
e Laexpresion de la hora.............c.oooeiiiiii i
e La expresion de [0S POrcentajes............ccouuieeieiiiieeiiiieiee et e et e et e e e erre e e
* Ortografia de 1os eXtranjerismos...........c..ccoovciiieiiiiiiie e e

* Grafias extranjeras

CON Problemas.........cccooviiiiiiiiiee e

* Ortografia de 1os antropOnNimMOS...............ccooeeiiiiiiiiiiie e e
* Ortografia de 10S tOPONIMOS............ccccuiiiiiiiiiciee e
* Reduccion de vocales contiguas iguales................cccccoviiiiiiiiiiee i,
* CON QUE — CONQUE — CON QUE..............oeeveeeeeereeireeseessteeseeseesasteesseessesseesseessessseesseees
e Porque — porqueé — Por QUE — POI QUE................ccccuueeeerreescieesereeeisseeasssseeesssesssseessnnees

e Sino-sino.............
e Adentro — a dentro

-11 -

155
155
156
160
161
162
163
164
166
168
169
170
171
172
173



!r d-dm _
E' mmkﬂ Aam
. mmd\ mén mﬁ-lﬂ-'*xh
. drm'ﬁuu P
i cbf grudLﬁ ?-uii!ﬂ 1f

- bl

...r"
wmef ﬂﬂ#ttiiﬂ.ﬂﬁ*
g 2 +

qluxdﬁl nﬁhﬁpfvm :
honor & &:‘:“ fum e

1-‘u1ﬂl'£‘t‘¢ :
St Agas a"uy. .-HE*- '

Glosas emilianenses: primeras manifestaciones
escritas en lengua castellana (s. X)

-12 -



. La Real Academia Espaiiola:
I origen, funciones, publicaciones...

INTRODUCCION

1. Introduccidn: los origenes
2. Organizacion y funcionamiento
3. Los académicos
4. Publicaciones de la Academia
4.1. Obras normativas
4.1.1. Diccionario
4.1.2. Ortografia
4.1.3. Gramatica
4.2. Obras literarias
5. Actualidad y futuro de la institucion

1. INTRODUCCION: LOS ORIGENES

La Real Academia Espafiola (RAE) es una
institucion cultural, que tiene como finalidad
basica fijar la norma que regula el uso correcto
de la lengua espafiola, armonizando su
esencial unidad con la diversidad de ambitos
geograficos, personales... que la utilizan. Para
ello la Real Academia Espafiola (con sede en
Madrid) y sus Academias asociadas de América
y Filipinas (que conforman la Asociacién de
Academias de la Lengua Espaiola) desarrollan
una politica linglistica que implica la
participacién de todas ellas en las obras
fundamentales que sustentan y expresan la

Sede de la Real Academia Espafiola en la calle Felipe IV,
. L. K n.° 4, de Madrid. El edificio, disefiado por Miguel Aguado y
unidad de la lengua, como el Diccionario, la realizado ex profeso para albergar a la Academia, fue

Gramatica y la Ortografl'a, y en cuantas inaugurado en 1894 por S. M. el rey Alfonso XIII.

acciones, productos y recursos contribuyen al
mismo fin.
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Las directrices linglisticas que propone se recogen
en diversas obras. Las fundamentales son el
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Algunos de los emblemas que ha ido teniendo a lo largo del tiempo la Academia,
con el lema de la institucién: Limpia, fija y da esplendor.

El objetivo era fijar el idioma en el estado de plenitud que habia alcanzado durante el siglo XVl y
gue se habia consolidado en el XVII (el denominado Siglo de Oro), en la creencia, segun la visidn de la
época, de que la lengua espaiola habia llegado a un momento de perfeccién suma. Asi, fue propdsito
de la Real Academia «fijar las voces y vocablos de la lengua castellana en su mayor propiedad,
elegancia y pureza». Se representd tal finalidad con un emblema formado por un crisol puesto al
fuego, con la leyenda Limpia, fija y da esplendor. Nacid, por tanto, la institucién como un centro de
trabajo eficaz, seglin decian los fundadores, «al servicio del honor de la nacién». Esta vocacién de
utilidad colectiva se convirti6 en la principal sefia de identidad de la Academia espafiola,
diferencidandola de otras academias que habian proliferado en el Siglo de Oro y que estaban
concebidas como meras tertulias literarias de caracter ocasional.

Para su creacién se tomaron como modelos la Accademia della Crusca italiana (1582) y la
Académie Francaise (1635).
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